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Indledning

Vejledning til lov og bekendtggrelse om elevernes skriftlige kompetencer og almene studiekompeten-
cer, studie- og karriereperspektiv, kreative og innovative evner og globale og digitale kompetencer.

Vejledning til
- Lov om de gymnasiale uddannelser § § 1, 3, 4, 5, 6, 29 og 30

INDLEDNING
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Introduktion

Eleverne skal i lgbet af deres gymnasiale ungdomsuddannelse tilegne sig en raekke tveergdende kom-
petencer. Det drejer sig om fglgende fem kompetenceomrader:

skriftlige kompetencer og almene studiekompetencer
studie- og karriereperspektiv

kreative og innovative evner

globale kompetencer

digitale kompetencer.

Det er vaesentligt, at elevernes arbejde med de tvaergdende kompetenceomrader sker lgbende og sy-
stematisk gennem deres uddannelse. Klassens studieplan vil kunne danne rammen om de tvaergdende
kompetenceomrader og sikre, at der sker en hensigtsmaessig koordinering og progression i arbejdet
hermed. Se ogsa saerskilt vejledning om studieplan, som kan findes pa www.uvm.dk.

Denne vejledning introducerer de fem kompetenceomrader og giver konkrete eksempler pd, hvordan
der kan arbejdes med kompetencerne.

INTRODUKTION
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2.1

2.2

2.2.1

Skriftlige kompetencer og almene
studiekompetencer

Om de skriftlige kompetencer og almene studiekompetencer

| “Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser” star felgende:

§ 29. Uddannelsesforlebene og undervisningen skal tilretteleegges, sa eleven arbejder med at tilegne sig
viden, kundskaber og kompetencer bdde i det enkelte fag og i flerfaglige forlob.

Stk. 3. Eleverne skal opnd skriftlige kompetencer og almene studiekompetencer, der scetter dem i stand til
at honorere de krav til korrekt skriftlig fremstilling, kritisk bearbejdning af viden, selvstendighed og ved-
holdenhed, der kreeves i de videregdende uddannelser.

Udviklingen af elevernes skriftlige kompetencer og almene studiekompetencer stér centralt i alle de
gymnasiale uddannelser. Gennem det skriftlige arbejde bliver eleverne bevidste om, at det at skrive
bade er et middel til formidling og et middel til at lzere, og eleverne bliver fortrolige med at udveelge,
bearbejde, formidle og reflektere over viden. Pa den made knytter det skriftlige arbejde sig teet til at
opgve elevernes almene studiekompetencer.

Elevernes skriftlige kompetencer og almene studiekompetencer er taet knyttet til arbejdet i de enkelte
fag og de faglige forlgb organiseret som faglige samspil, der isaer vedrgrer studieomradet og studie-
omradeprojektet pa htx og hhx, studieretningsprojektet pa stx og den starre skriftlige opgave pa hf.

Elevernes almene studiekompetencer skal forberede eleverne til videregdende uddannelse. Malet er, at
eleverne far indsigt i og lzerer at anvende en videnskabelig praksis med fokus pa kritisk bearbejdning af
viden. Eleverne skal lzere at indga i et studiemiljg, hvor kravene til selvsteendighed, vedholdenhed, sam-
arbejde og sans for at opsgge og formidle viden er centrale.

| det skriftlige arbejde mader eleverne forskellige former for faglig skrivning og formidling i bade en-
keltfaglige sammenhaenge og i det faglige samspil. Det er veesentligt, at eleverne bliver fortrolige med
forskellige skrivehandlinger, og at de opbygger et repertoire af udtryksformer, der kan varieres og til-
passes forskellige genrer og fag. Derved styrkes elevernes bevidsthed om de enkelte fags traditioner og
faglige praksisformer og det bidrager séledes til at udvikle dels elevernes skriveidentitet, dels elevernes
almene studiekompetencer.

Som en del af de skriftlige kompetencer bevidstgares eleverne om krav til akademisk skrivning fx argu-
mentation, faglig begrebsbrug, sproglig preecision og korrekthed, citater, dokumentation, hensigts-
maessig disponering med indledning og konklusion samt metakommunikation, iseer om metodebrug
og materialerelevans. Det styrker samtidig deres almene studiekompetencer, at de i fagene og de fag-
lige samspil besvarer forskellige typer af opgaver med fagspecifikke genrekrav, som de vil mgde senere
i deres uddannelsesforlgb.

Kompetenceomrader

Korrekt skriftlig fremstilling

Eleverne skal beherske normerne for skriftlig korrekthed, séledes at de kan formidle deres faglige viden
med blik for indhold og sammenhzaeng. Det er vigtigt, at eleverne bevidstgares om, hvilken betydning
fx sproglige normer har for forstaelsen af tekster. Her kan eleverne i de enkelte fag arbejde med ek-
sempler pa faglig formidling i forskellige sammenhaenge fx rapporter i naturvidenskabelige fag over for
mere populaervidenskabelige artikler. Det gger elevernes forstaelse for, at indholdet, der skal formidles,
og modtageren, der skal formidles til, har stor betydning for valget af udtryk. Som en del af arbejdet

SKRIFTLIGE KOMPETENCER OG ALMENE STUDIEKOMPETENCER
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2.2.3

2.3

med elevernes skriftlige fremstilling indgar ogsa de obligatoriske skriftlighedsforlgb i dansk, hvor der er
fokus pa at udvikle elevernes udtryksfeerdigheder.

Alle fag bidrager til udviklingen af elevernes skriftlige kompetencer. Derfor er det vigtigt, at der i stu-
dieplanen er en tydelig ansvarsfordeling, som ger det muligt lgzbende at falge op pa det skriftlige ar-
bejde i de enkelte fag.

Kritisk bearbejdning af viden

Som en vaesentlig del af deres uddannelsesforlgb arbejder eleverne med kritisk bearbejdning af viden.
Dette kan forega som bade en del af det skriftlige og det mundtlige arbejde. Formalet er at understgtte
elevernes almene studiekompetencer, saledes at de bliver klar til en videregaende uddannelse. Det er
saerligt i forbindelse med de starre skriftlige opgaver, hvor eleverne selvstaendigt indsamler empiri og
data eller fordyber sig i teori, at eleverne foretager en kritisk bearbejdning af materialet, sa det kan
indga som en del af deres opgave. Ofte med vejledning fra en leerer. Det giver mulighed for at arbejde
med en tydelig progression fra elevens egne indledende overvejelser eventuelt pa baggrund af materi-
ale stillet til radighed af lzereren og til mere selvstaendig kritisk bearbejdning af materiale, som eleven
selv har fundet.

Elevernes skriftlige arbejde og kritiske bearbejdning af viden understattes ogsa andre steder i de en-
kelte fag, nar eleverne fx indsamler empiri og data, laver forsgg i laboratoriet, er kreative og innovative
eller arbejder med materialeanalyse pa baggrund af teoretiske overvejelser. Her er det vigtigt, at studie-
planen sikrer, at eleverne bevidstggres om de metodiske tilgange, der ligger bag det undersggende ar-
bejde, sa de far mulighed for at overfare disse overvejelser til andre fag og faglige samspil.

Det er afggrende, at eleverne tidligt bliver fortrolige med, hvordan kritisk bearbejdning af teoretisk ma-
teriale eller empirisk undersggelse er grundlaeggende for videnskabelig praksis for derigennem at
styrke deres almene studiekompetencer.

Selvsteendighed og vedholdenhed

Arbejdet med udvikling af elevernes skriftlige kompetencer understgtter grundlaeggende almene stu-
diekompetencer som selvsteendighed og vedholdenhed, der er vigtige for at kunne gennemfgre videre-
gadende uddannelse. Formalet er at gare eleverne bevidste om, at de selvstaendigt skal kunne treeffe
valg, foretage prioriteringer og lignende.

Eleverne skal igennem uddannelsesforlgbet understattes i at udvikle deres selvsteendighed, sadledes at
det understgtter deres studiekompetencer og almene dannelse. Der kan vaere tale om konkrete under-
visningsaktiviteter fx projektarbejde i grupper, selvsteendige oplaeg og starre skriftlige opgaver, men
eleverne kan ogsa udvikle deres selvsteendighed gennem forskellige frivillige aktiviteter, hvor de star pa
egne ben fx elevradsarbejde, deltagelse i konkurrencer, talentudvikling, gymnasierelateret foreningsar-
bejde og meget andet.

Elevernes vedholdenhed er ligeledes et vigtigt element i de almene studiekompetencer. Malet er, at
eleverne skal bevidstgares om, at vedholdenhed er en forudsaetning for ens egen faglige udvikling.
Skolen kan blandt andet understgtte dette omrade gennem studie- og ordensreglerne ved at fokusere
pa, hvad der skaber et godt undervisningsmiljg og ved at fglge den enkelte elevs trivsel og faglige ud-
vikling.

Organisering

Institutionens leder tilretteleegger arbejdet med elevernes skriftlige kompetencer og almene studie-
kompetencer i skolens studieplan for derved at sikre en sammenhaeng i dette arbejde. Den kan bade
indeholde konkrete krav til kompetenceomrader, som de enkelte fag tager sig af, og andre krav der op-

SKRIFTLIGE KOMPETENCER OG ALMENE STUDIEKOMPETENCER
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2.3.1

2.4

fyldes i enten de faglige samspil eller som enkeltstaende kursusforlgb/kursusdage, som eleverne delta-
ger i som en del af undervisningen. Skolens planlaegning af forlgbene, herunder progressionen i de
skriftlige og mundtlige kompetencer i tilknytning til forlgbene, fremgar af studieplanen.

Det vil veere naturligt, at den individuelle timepulje medtaenkes i tilretteleeggelsen af arbejdet med de
skriftlige kompetencer.

| begyndelsen af uddannelsesforlgbet kan det vaere hensigtsmaessigt at lade eleverne skrive kortere op-
gaver eller delelementer af laeengere opgaver og farst senere i forlgbet introducere dem for leengere og
mere komplekse opgavetyper og -genrer.

Tilsvarende kan det veere en god idé i begyndelsen af uddannelsesforlgbet at lade eleverne besvare
stilladserede opgaver med klare krav og evt. benspaend for siden at lade dem selvsteendigt udarbejde
problemformuleringer og pa egen hand ops@ge, indsamle og kritisk bearbejde viden.

Det er vigtigt, at der er variation og progression i de forskellige skriftlige opgaver. Der skal indteenkes
forskellige aspekter af skrivning i undervisningen, saledes at der i tilretteleeggelsen af arbejdet med ele-
vernes skriftlige kompetencer bade arbejdes med skrivning som malbar dokumentation af basale og
studieforberedende faerdigheder og som redskab for udforskning, udvikling, kreativitet og fordybelse.
Det er oplagt, at de starre skriftlige opgaver har en central rolle i udviklingen af elevernes almene stu-
diekompetencer. | den forbindelse kan det give god mening ogsa at treene mundtlighed gennem fx
fremlaeggelser af skriftlige opgaver.

Det skriftlige arbejde skal give eleverne solid viden om og erfaring med processkrivning. | tilretteleeg-
gelsen skal det sdledes sikres, at eleverne far rig mulighed for at afpreve skriveprocessen som en fortsat
bevaegelse mellem idéfase, formgivningsfase og praesentationsfase. | den forbindelse udvikler de samti-
dig erfaring med formativ evaluering i de forskellige faser og i arbejdet med tekstrevision. Det er oplagt
at indtaenke de obligatoriske skriftlighedsforlab i danskfaget i dette arbejde.

Fordybelsestid

En central del af arbejdet med elevernes skriftlige kompetencer sker gennem fordybelsestid. Fordybel-
sestid omfatter den tid, som eleverne bruger til selvstaendigt skriftligt arbejde i fagene, men omfatter
ikke elevens egen tid til almindelig forberedelse til timerne (“lektielaesning”). Fordybelsestiden skal des-
uden generelt anvendes til styrkelse af elevernes skriftlige forudseetninger, herunder opgvelsen af deres
basale skrivekompetencer og faglig formidling. Fordybelsestiden til en konkret opgave skal beregnes i
forhold den forventede tid, en gennemsnitlig elev pa det pageeldende niveau skal bruge for at udfeer-
dige en besvarelse af den konkrete opgave. Det er op til den enkelte institution at fastleegge praecist,
hvordan fordybelsestiden tilretteleegges, herunder om dele af fordybelsestiden skal skemalaegges og
foregd pa institutionen med krav om fremmgade.

Der er ogsa fag, der ikke pa forhdnd er tildelt fordybelsestid. Her kan institutionen beslutte at tildele
faget fordybelsestid. Det er imidlertid ogsa muligt, at fag kan bidrage til elevernes skriftlige kompeten-
cer, uden at det sker via fordybelsestid. Det kan fx ske ved, at der i undervisningstiden eller forberedel-
sen til undervisningen, indgar skriftlige gvelser eller at der fares en skriftlig logbog i faget, hvor ele-
verne |lgbende noterer, hvad de har lzert i de pageeldende timer, og hvad de gnsker svar pa de kom-
mende timer.

Se endvidere "Vejledning om undervisningstid m.v." (uvm.dk).

Evaluering

Der folges lgbende op pa elevernes skriftlige kompetencer og almene studiekompetencer. Seerligt pa
det skriftlige omrade er det vigtigt, at skolen som en del af en progressionsplan har medtaenkt lsbende

SKRIFTLIGE KOMPETENCER OG ALMENE STUDIEKOMPETENCER
«9.


https://www.uvm.dk/gymnasiale-uddannelser/love-og-regler/vejledning-lovgrundlag

formativ og summativ evaluering. | forbindelse med de starre skriftlige opgaver er det centralt, at ele-
verne har tilegnet sig almene studiekompetencer. Elevernes skriftlige kompetencer indgar desuden som
en del af de faglige mél og udger séledes centrale vurderingskriterier.

SKRIFTLIGE KOMPETENCER OG ALMENE STUDIEKOMPETENCER
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3.1

3.2

Studie- og karriereperspektiv

Om studie- og karriereperspektiv

| “Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser” star felgende:
§ 29. Uddannelsesforlabene og undervisningen skal tilretteleegges, sd eleven arbejder med at tilegne sig
viden, kundskaber og kompetencer bade i det enkelte fag og i flerfaglige forleb.

Stk. 2. Undervisningen skal, hvor det er relevant, indeholde forleb og faglige aktiviteter, der styrker elever-
nes evne til at hdndtere valg og overgange i uddannelsessystemet. Eleverne skal gennem undervisningen
opna viden om og erfaringer med fagenes anvendelse, der modner deres evne til at reflektere over egne
muligheder og at treeffe valg om egen fremtid i et studie-/karriereperspektiv og et personligt perspektiv.

Studie- og karriereperspektivet kan give eleverne indsigt i specifikke karrieremuligheder, men handler i
lige s hgj grad om at fa eleverne til at reflektere over og fa belyst egne interesser, styrker og begraens-
ninger i et almendannende perspektiv.

Eleverne skal gennem undervisningen i fag og forlgb opna viden og erfaring, der modner deres evne til
at reflektere over egne muligheder og at treeffe valg om egen fremtid i et studie- og karriereperspektiv
og personligt perspektiv. Karrierebegrebet forstas bredt som evnen til at forstad det enkelte fags mulig-
heder, funktion og begraensninger og i forlaengelse heraf at udforske sig selv og livet. Karriere handler

derfor ikke kun om arbejdslivet, men ogsa om livet generelt.

Studie- og karriereperspektivet forener pa denne made det studieforberedende og almendannende
element i de gymnasiale ungdomsuddannelser. Eleverne modnes gennem erfaringer med de enkelte
fags muligheder til at reflektere over egne muligheder, og bliver derved i hgjere grad i stand til at
treeffe valg om egen fremtid.

Kompetenceomrader

Elevernes arbejde med studie- og karriereperspektivet er neert forbundet med arbejdet i de enkelte fag
og i de flerfaglige forlgb samt avrige aktiviteter, som er organiseret af institutionen til styrkelse af ele-

vernes viden om og forstaelse for fagenes og uddannelsens muligheder i forhold til videreuddannelse

og erhverv.

Studie- og karriereperspektivet rummer helt overordnet tre dimensioner:
e viden om fag, uddannelse og erhverv
e viden om valg og valgprocesser og deres konsekvenser
e individuelle refleksioner om evner og interesser, muligheder og begraensninger.

Gennem arbejdet med de faglige mal samt fagenes kernestof og supplerende stof opnar eleverne viden
om og erfaringer med fagenes anvendelse i videregdende uddannelser, erhverv og gvrigt samfundsliv.
Pa baggrund heraf kan eleverne reflektere over deres egne muligheder og interesser i forhold til videre
studier og mulige senere arbejdsomrader og erhverv. Disse refleksioner bidrager til elevernes udvikling
af personlig myndighed og deres evne til at forholde sig reflekterende og ansvarligt til deres egen ud-
vikling samt til deres omverden og de forandringer, der ligger i dette mgde. Studie- og karriereper-
spektivet har derfor bade et alment dannelses- og studieforberedende perspektiv.

Arbejdet med studie- og karriereperspektivet styrker elevernes studiekompetence, og @ger deres evne
til at handtere de mange og omskiftelige valgsituationer, som de mgder igennem gymnasiet og efter-
falgende. Arbejdet kan ogsé bidrage til at @ge elevernes motivation, da det bliver tydeligere for dem,
hvad fagene kan bruges til i deres videre liv.

STUDIE- OG KARRIEREPERSPEKTIV
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3.3

3.3.1

3.3.2

Organisering
Skolens leder sikrer, at alle elever oplever et sammenhaengende forlab med naturlig progression i ar-
bejdet med deres studie- og karriereperspektiv, som organiseres og koordineres gennem studieplanen.

Institutionen kan i planleegningen af den individuelle timepulje tage hensyn til elevernes gnsker om at
afpreve deres faglighed i samarbejde med videregédende uddannelser og erhverv.

Tilrettelzeggelsen af arbejdet med elevernes studie- og karriereperspektiv skal have et overordnet fokus
pa, at eleverne udvikler sig fra elev til studerende og opnar evne til at arbejde selvsteendigt med fage-
nes stofomrader. Institutionens leder kan med fordel sikre, at skolens studieplan indeholder faglige ak-
tiviteter, der understgtter de tre elementer af studie- og karriereperspektivet hos eleverne. Der er ikke
krav om en helt individuelt tilpasset model for elevens arbejde med karriereaktiviteter. Det anbefales, at
skolen understatter, at eleverne arbejder med og reflekterer over studie- og erhvervsmuligheder bade
skriftligt og mundtligt.

Det kan veere en naturlig progression, at der i starten af uddannelsen er et bredere interesseorienteret
sigte i arbejdet med studie- og karriereperspektivet, der hjaelper eleverne med at spore sig ind pa
nogle interesseomrader og egne evner og styrker, mens der senere i uddannelsen szettes et starre fo-
kus pa individuelle refleksioner over fremtidige studie- og erhvervsmuligheder efter studentereksamen.

Det kan veere en mulighed at inddrage Studievalg Danmark i arbejdet. Studievalg Danmark er en natio-
nal vejledningsinstitution med 7 regionale vejledningscentre. Vejlederne i Studievalg Danmark har et
stort kendskab til bl.a. videregdende uddannelser og de karrieremuligheder, der er efter uddannelserne.

Grundforlgbet pa htx, hhx og stx

| grundforlgbet udggres arbejdet med elevernes studie- og karriereperspektiv af den tid, som eleverne
bruger til i samarbejde med laerere og studievejleder at forholde sig til endeligt valg af ungdomsud-
dannelse og valg af studieretning. | grundforlgbet bar eleverne blive praesenteret for, hvilke erhverv og
uddannelser de forskellige fag, herunder seerligt studieretningsfagene, leegger op til og giver adgang
til, og hvilke anvendelsesmulighederne fagene i gvrigt har i samfundslivet. Desuden opfordres der til,
at eleverne i evalueringssamtalen i grundforlgbet reflekterer over egne styrker og svagheder samt erfa-
ringer med tidligere valg i forbindelse med fag og faglige aktiviteter.

| grundforlgbet skal eleverne styrkes i at treeffe et kvalificeret valg af studieretning. Det er inden for de
naermere rammer for grundforlgbet op til den enkelte institution at tilrettelaegge grundforlgbet og pro-
cessen frem mod valg af studieretning pa en made, saledes at eleverne via vejledning, orienteringer og
erfaringer med fagene bedst muligt understattes og udfordres i deres valg af studieretning.

Studieretningsforlgbet pa htx, hhx og stx

Studie- og karriereperspektivet har sit udgangspunkt i fagene og kan understgttes af opgaver, hvor
eleverne skal lgse virkelighedsnaere problemer, formidle genretro (fx notat eller artikel) i relation til in-
stitutioner og interessenter, eller hvor eleverne pad anden made bruger deres faglige viden i praksis.
Dermed skabes mulighed for mere dynamiske arbejdsformer, hvor undervisning, vejledning og lgbende
evaluering bidrager til, at eleverne far indsigt i, hvilke uddannelser, job og karrierer en specialisering i
faget laegger op til.

Samtidig er det vigtigt at vise eleverne, at faglig fordybelse i et fag ofte vil kunne bruges i mange sam-
menhaenge, der raekker ud over faget selv. Saledes kan de forskellige fag bidrage til at ggre eleverne
bevidste om at fx staerke naturvidenskabelige, teknologiske, kunstneriske, humanistiske, samfundsfag-
lige, merkantile og sproglige kompetencer rummer et bredt studie- og karriereperspektiv, der raekker
ud over det enkelte fag.
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Det er skolens opgave at sikre en proces i samarbejde mellem skolens ledelse, lzerere og Studievalg
Danmark om at understgtte elevernes viden om fag, uddannelse og erhverv. Ud over den almindelige
undervisning kan der indga arrangementer sasom karrieredage, alumnenetvaerk og deltagelse i dbent
hus pa videregaende uddannelser. Ved virksomhedsbesag kan en praecisering af organisering, uddan-
nelse og titler veere rammesaettende og skabe indsigt i forhold til studie- og karriereperspektivet. Ved
foredrag og lignende besgg pa skolen kan det anbefales, at ogsa opleegsholdernes karriere og karriere-
valg indgar. P4 den made kan eleverne i Igbet af deres uddannelse made rollemodeller og derved re-
flektere over deres egne valg af videre uddannelse og karrierevej. Eleverne kan arbejde med autentiske
og problemorienterede cases, der belyser arbejdsliv og personligt liv

Mulige aktiviteter, der kan understgtte arbejdet med studie- og karriereperspektivet er virksomhedsbe-
s@g, studieinformation, studiepraktik, studieretningstemadage, projektdage om karriere, geester til feel-
lestimer og samlinger, samarbejde pa tveers af uddannelser osv.

Et eksempel pa spergsmal som eleverne kan opfordres til at reflektere over inden et konkret forlgb i
den almindelige undervisning kan veere:

e Hvordan kan forlgbet bruges i dit personlige liv?

e Hvordan kan forlgbet bruges i et fremtidigt job?

e  Pa hvilke videregdende uddannelser lzerer man om emnet?

e  Hvordan tror du, man underviser i emnet pa en videregaende uddannelse?

e Hvad vil du gerne leere om emnet, og hvorfor kan det veere interessant for dig?
e Hvad er dine forventninger til at laere om emnet?

Ved afslutningen af forlgbet kan eleverne igen opfordres til at reflektere over spgrgsmélene, hvor de
sidste to kan erstattes med spgrgsmal som:

e Hvordan levede forlgbet op til dine forventninger?
e Hvordan kan forlgbet hjeelpe dig med at blive afklaret om din videre uddannelse?

Ved virksomheds- eller studiebesgg pa eller uden for skolen kan fglgende spargsmal anvendes til for-,
under- og efterrefleksion:

Far
e Hvad forventer du at opleve pa besgget?
e Hvad vil du gerne konkret have ud af besgget? F.eks. undersgge hvilke af dine fag i gymnasiet,
du vil kunne bruge i forhold til denne uddannelse/job.
e Hvad skal du have spurgt om? Skriv tre spgrgsmal.

e Hvordan ser hverdagen ud, hvis man studerer/arbejder her?

e Hvilke uddannelser og baggrund har jeres medarbejdere? Og hvad laver de i praksis?

e Hvad kan denne uddannelse (erhvervsuddannelse eller videregaende uddannelse) give af job-
muligheder?

e Hvordan er uddannelsen struktureret? Er der f.eks. praktikforlgb?

e Hvad oplevede du pa besgget?
e Beskriv en situation fra dagen. Hvorfor husker du den seerligt godt?
e Hvad var meget anderledes, end du er vant til fra gymnasiet?
e Hvad overraskede dig?
e P4 hvilken made har besgget givet anledning til:
¢ Nye spgrgsmal at undersgge?
¢ Nye overvejelser i forhold til uddannelse og job?
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3.3.3

3.4

Professionsorienteret hf

Studie- og karriereperspektivet pa hf-uddannelsen er szerligt rettet mod uddannelserne pa erhvervs-
akademierne og professionshgjskolerne i overensstemmelse med uddannelsens saerlige professionsori-
entering. Arbejdet med studie- og karriereperspektiver er forankret i de enkelte fag, faggrupperne, fag-
pakkefagene og projekt- og praktikperioderne.

Projekt- og praktikforlgbene har et szerligt fokus pa studie- og karriereperspektivet og skal bruges til
faglig fordybelse, hvor eleverne skal lgse konkrete og virkelighedsnaere problemstillinger inden for det
valgte fagomrade gennem en kombination af praktiske udadrettede aktiviteter fx feltarbejde og besgg
pa aftagerinstitutioner eller virksomheder, og i den daglige undervisning. Her vil det veere oplagt at an-
vende ovenstaende refleksionsspgrgsmal i forbindelse med hvert af forlgbene.

Studie- og karriereperspektivet kan i fagene understgttes af opgaver, hvor eleverne skal lgse virkelig-
hedsnaere problemer i relation til institutioner og interessenter, eller hvor eleverne pa anden made bru-
ger deres faglige viden i praksis. Dette kan veere seerligt relevant i det flerfaglige arbejde i faggrupperne
og i fagpakkefagene pa 3. og 4. semester.

Det er skolens opgave at sikre en proces i samarbejde mellem skolens ledelse, lzerere og Studievalg
Danmark om at understgtte elevernes viden om fag, uddannelse og erhverv.

Evaluering

Skolens leder sikrer, at der Igbende falges op pa elevernes studie- og karriereperspektiv. Det er vigtigt,
at skolen som en del af progressionen i arbejdet med elevernes studie- og karriereperspektiv har med-
teenkt lgbende fremadrettet evaluering.
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4.1

Kreative og innovative evner

Om kreative og innovative evner

| “Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser” star felgende:

§ 29. Uddannelsesforlabene og undervisningen skal tilrettelcegges, sa eleven arbejder med at tilegne sig
viden, kundskaber og kompetencer bade i det enkelte fag og i flerfaglige forleb.

Stk. 4. Undervisningen skal indeholde forleb og faglige aktiviteter, hvor der arbejdes mdlrettet med at ud-
vikle elevernes evne til at arbejde kreativt og innovativt i fagene. Det skal udvikle elevernes evne til at for-
holde sig til og finde losninger pa faglige problemstillinger, de ikke har medt fer. Evnen til at veere pro-
blemlesende skal prioriteres i bade fag og faglige samspil, hvor eleverne reflekteret og analyserende skal
anvende faglig viden og faglige metoder til at undersgge og lese konkrete problemer.

Elevernes evne til at arbejde kreativt og innovativt kan udvikles pd mange forskellige mader i undervis-
ningen.

Kreativitet er en proces, der grundleeggende handler om at lege med idéer, tanker, muligheder og ma-
terialer. Kreativitet handler om at kende et omrades regler og begraensninger og sa bevaege sig pa kan-
ten af dem for at skabe nyt. | kreative processer handler det ofte om at kunne se muligheder i de sam-
menhange, hvor lgsningen ikke er givet pa forhand, og sé arbejde sig hen mod nye idéer og vinkler pa
en udfordring.

Kreativitet er teet forbundet med innovation. Innovation er en proces, hvorigennem der findes vaerdi-
skabende lgsninger pé konkrete udfordringer eller problemer. Veerdiskabende skal forstas bredt, dvs.
bade i gkonomisk, kulturel og social forstand og som det at skabe noget nyt. Innovation opstar ofte
ved at kombinere eksisterende viden pa en ny made og via inkrementelle lgsninger, dvs. sma forbedrin-
ger af eksisterende lgsninger.

En innovativ proces kan beskrives pa forskellige mader, men vil typisk i en eller anden form besta af 1)
en undersggelse, 2) idéudvikling og sortering 3) vurdering af valgt lgsningsforslag 4) lancering af las-
ningsforslag. | undervisningen vil der ofte blive stillet en konkret udfordring, som skal lgses i processen,
men det kan veere mere dbent, hvordan eleverne kommer derhen eller hvad et eventuelt Igsningsfor-
slag skal indeholde.

Det er oplagt at teenke de kreative og innovative processer sammen. Fx kan eleverne i den innovative
proces i forbindelse med idéudvikling arbejde i en kreativ proces. Det kan ogsa veere i undersggelsesfa-
sen, hvor kreative processer kan bruges til at afdeekke omrader af et problem, som ikke umiddelbart var
abenlyst fra begyndelsen.

Det er helt centralt for arbejdet med kreativitet og innovation i de gymnasiale uddannelser, at de vaer-
diskabende lgsningsforslag baserer sig pa faglig viden, som hentes fra fagene. Det er vigtigt, at ele-
verne far indblik i og erfaring med, at kreative og innovative processer forudsaetter en faglig viden og
indsigt, for derved ogsa at fa indblik i at den viden, de opndr gennem fagene, kan anvendes til at lgse
virkelighedsnaere udfordringer og problemer.
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4.2

4.2.1

4.2.2

Arbejdet med de kreative og innovative kompetencer kan med fordel ske som en integreret del af de
enkelte fag, men ogsé som en del af det faglige samspil fagene imellem fx i flerfaglige forlgb, studie-
omradet eller projekt- og praktikforlgb. De kreative og innovative kompetencer skal ogsa ses i taet sam-
menhang med de gvrige kompetenceomrader, som denne vejledning omhandler.

Kompetenceomrader

Undersggelse

En innovativ undersggelse kan have et vidt forskelligt udgangspunkt. Det kan veere et bestemt kerne-
stofomrade i et fag, hvor der kan identificeres virkelighedsnzere udfordringer eller problemer. Det kan
vaere problemstillinger pa det eksperimentelle omrade, hvor eleverne med udgangspunkt i den ngd-
vendige faglige viden skal finde en metode til en undersggelse og efterfalgende fagligt udarbejde en
analyse og vurdering af lgsningen. Der kan ogsa vaere tale om et mere induktivt udgangspunkt, hvor
eleverne kan undersgge emner eller omrader med henblik pa at finde mulige lgsninger. Det kan veere fx
veere inden for sundhedsomradet eller miljgomradet i den by, eleverne bor i. Der kan ogsa defineres et
mere konkret og snaevert virkelighedsnaert problem, som eleverne skal undersgge fx et stort energifor-
brug i en bygning, faldende besggstal pa et museum eller unges lave valgdeltagelse i en kommune.
Det vil ogsa veere oplagt, at der arbejdes med globale problemstillinger, sa elevernes globale kompe-
tencer kan komme i spil.

Konkrete og virkelighedsnaere udfordringer og problemer i elevernes hverdag kan gare det nemmere
for dem at vaere kreative og innovative. Det er oplagt at inddrage eksterne parter og interaktion med
omverden fx i form af personer, organisationer, virksomheder eller institutioner i undersggelsen. Ligele-
des kan rapporter, statistik eller lignende vaere med til at hjeelpe eleverne med at identificere problemer
og udfordringer. Det kunne fx vaere rapporter om globale klimaudfordringer eller statistik om den de-
mografiske udvikling i Danmark.

Idéudvikling og sortering

Nar eleverne — i samarbejde med laereren — via den kreative og innovative undersggelse har identifice-
ret en udfordring eller et problem, skal de i gang med at udvikle Igsningsforslag. Et innovativt lgsnings-
forslag forstas specifikt i relation til en konkret udfordring eller et problem, som skaber ny vaerdi med
inddragelse af faglig viden. Tilfgrsel af veerdi kan eksempelvis veere af kulturel, social eller gkonomisk
art.

Uanset om tilgangen til den innovative undersggelse har veeret induktiv eller deduktiv er det vigtigt, at
eleverne i denne fase far mulighed for at taeenke bredt og ikke lader sig begraense af, hvad der umiddel-
bart er muligt. Eleverne kan ogsa med fordel taenke ud over fag og faglighed pa dette stadium for at fa
bragt s mange ideer som muligt pa banen.

For at skabe innovative lgsninger kan man i denne idé- og udviklingsfase tilrettelaegge arbejdet som
kreative processer, hvor eleverne er dbne, spagrgende, nysgerrige og undersggende. | denne indledende
fase kan kreativiteten stimuleres ved, at man undlader kritik, arbejder positivt med pa alle ideer og ar-
bejder videre i forleengelse af dem. Eleverne kan i denne fase inddrage idégenereringsveerktgjer fx
brainstorm, mindmap, hurtigskrivning. Idégenereringen er saledes en vigtig del af udviklingen af de
kreative og innovative kompetencer.

Til sidst i den kreative proces foretager eleverne en sortering af de idéer, som de har fundet frem til.
Her er det vigtigt, at fagligheden kommer i spil. Er der tale om lgsningsforslag, der er inden for den fag-
lige ramme, som der arbejdes med i det konkrete innovationsprojekt? Hvis det fx er dansk og sam-
fundsfag, der er de centrale fag i et innovationsprojekt, sa er det fx ikke muligt for eleverne pa en fag-
ligt kvalificeret made at arbejde med kemiske eksperimenter i deres lgsning. Pa den baggrund kan et
sddan lgsningsforslag afvises. Det betyder ikke ngdvendigvis, at forslaget er et darligt forslag, men det
kan ikke realiseres og kvalificeres pa en faglig made i det konkrete projekt. Dette vil ogsa kunne danne

KREATIVE OG INNOVATIVE EVNER
« 16«



4.2.3

424

grundlag for drgftelser om de forskellige fags fagligheder og metoder og deres muligheder og be-
graensninger.

Realisering og vurdering af valgt lgsningsforslag

Nar der er udvalgt ét lgsningsforslag, skal eleverne realisere l@sningsforslaget. Det vil sige, at eleverne
skal udfare lgsningen. Eleverne skal saledes rent faktisk have tid til at arbejde pa deres Igsningsforslag,
sa det ikke blot bliver en ren hypotetisk gvelse. Hvor langt eleverne kan komme med at realisere deres
lzsning vil naturligt nok afhaenge af, hvor i uddannelsesforlgbet projektet er placeret, forlgbets omfang
og formalet med forlgbet. Det kan ogsa variere fra fag til fag og veere forskelligt afhaengig af, hvilken
lzsning eleverne har valgt. Ved at eleverne skal realisere deres lgsningsforslag seettes der ogsa fokus
pa, at lgsningerne skal veere realiserbare og realistiske.

Lasningsforslag kan vaere forskelligartede. Det kan bl.a. vaere en tekst, en skitse, et konkret produkt, en
poster, en app, en video, en sangproduktion, et eksperiment, en rapport, en planche, en prototype, et
oplaeg eller lignende. Lasningsforslagets konkrete udformning vil athaenge af det eller de fag, som det
er udarbejdet med afseet i.

| arbejdet med at realisere det valgte lgsningsforslag skal eleverne ogsa vurdere lgsningsforslagets (vi-
dere) realiserbarhed og konsekvenser. Vurdering af forslagets realiserbarhed kan fx ske med brug af
eksperimenter, udvikling af scenarier, brugertests, spgrgeskemaer eller brug af interviews med rele-
vante aftagere. Vurdering af lgsningsforslagets konsekvenser kan fx foretages pa baggrund af relevante
etiske, aestetiske, tekniske, miljgmaessige, skonomiske, sociale eller samfundsmaessige kriterier.

Vurderingen skal tage udgangspunkt i faglighed, det vil sige, at eleverne skal anvende deres faglige vi-
den fra de relevante fag til at diskutere og vurdere, om og hvorfor der er tale om "en god ide". "En god
ide" skal forstas som et lgsningsforslag, der skaber veerdi og bidrager til at lgse den udfordring eller det
problem, som er identificeret. Her skal eleverne séledes argumentere fagligt ligesom de kan anvende
markedsundersggelser, spargeskemaer, test, eksperimenter, kontakt til eksperter og potentielle brugere
mv. til at underbygge deres argumentation. En vurdering af fordele og ulemper samt styrker og svag-
heder ved lgsningsforslaget vil veere oplagt. Pa den made kan elevernes vurdering — seerligt for de fag-
ligt dygtigste elever - ogsé give anledning til grundige faglige diskussioner, hvor vurderingen ikke ngd-
vendigvis er entydig.

Lancering af lasningsforslag

Det er centralt i enhver innovationsproces, at eleverne far en oplevelse af, at de skal lancere og praesen-
tere deres lgsningsforslag. Lanceringen kan have mange former fx en fremleeggelse for klassen, oplaeg
for lzereren, en stand pa skolen, fremvisning af et eksperiment eller en prototype, opleesning af tekst
osv. Hvis der har veeret inddraget en ekstern part, kan eleverne praesentere lgsningsforslag for den eks-
terne part, hvilket kan veere motiverende for eleverne. Inddragelse af en ekstern part kan udvikle elever-
nes handlekompetence, formidlingsevner og tillid til egne muligheder og kan desuden bidrage til en
virkelighedsnaer forankring af den innovative undersggelse.

Hvis der er tale om starre projekter, kan det veere hensigtsmaessigt at lade eleverne vaere opponent-
grupper for hinanden, saledes at en gruppe giver feedback til en anden osv. P4 den made kan resten af
klassens elever ogsa blive engageret i de gvrige projekter, nar de pa et fagligt grundlag skal stille
spgrgsmal og give feedback.

Det vil veere naturligt, at der gives faglig feedback pa lgsningsforslaget. Afthaengig af hvor i uddannel-
sesforlgbet projektet gennemfgres, kan der vaere tale om savel formativ som summativ feedback.

Selve processen er vigtig i forhold til kreativitet og innovation. Det er vaesentligt, at elevernes kompe-
tencer til at idégenerere, kvalificere og vurdere lgsningsforslag pa et fagligt grundlag bliver genstand
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4.3

4.3.1

4.4

for efterfalgende evaluering. P4 den made kan eleverne fa en oplevelse af progression i deres kreative
og innovative kompetencer.

Organisering

| leereplanerne for de enkelte fag pa alle de gymnasiale uddannelser indgar kreative og innovative kom-
petencer pa forskellig made under fagenes identitet og formal, faglige mal og indhold samt tilretteleeg-
gelse. Uanset hvor de er beskrevet i fagenes laereplaner, er de kreative og innovative kompetencer
knyttet til at kunne teenke kreativt og utraditionelt, at kunne anvende faglig viden og metode til at un-
dersgge udfordringer, problemstillinger eller problemer samt udvikle og vurdere Igsninger, som kan
skabe vaerdi for andre.

Skolens leder sikrer, at alle elever oplever et sammenhangende forlgb med progression i arbejdet med
de innovative kompetencer, og at den organiseres og koordineres gennem studieplanen. Progressio-
nen kan fx ske ved, at der tidligt i uddannelsesforlgbet arbejdes primaert med idégenerering og identifi-
kation af udfordringer. Senere arbejdes mere dybdegadende med realisering og lancering af lgsningsfor-
slag, mens der sidst i uddannelsesforlgbet leegges seerlig veegt pa faglig vurdering af styrker og svaghe-
der ved lgsningsforslaget.

Innovation og kreativitet i de faglige samspil

| studieomradet pa htx og hhx er en del af formalet at udvikle elevernes innovative, globale og digitale
kompetencer. Undervisningen skal tilretteleegges saledes, at eleverne udvikler deres faglige kundskaber
og innovative kompetencer, selvsteendighed, samarbejdsevne og refleksive taenkning. Studieomrade-
projektet kan séledes indeholde et innovativt perspektiv, hvor eleven pa baggrund af faglige analyser
skal udteenke, gennemfgre og vurdere et forslag til, hvordan en given virkelighedsnaer udfordring, pro-
blemstilling eller et problem kan lgses og forbedres, s& der skabes veerdi for andre.

| studieretningsprojektet pa stx er en del af formalet, at elevernes almendannelse styrkes ved at arbejde
med almene og videnskabsrelaterede omrader, som overskrider det enkelte fag, og ved at udvikle og
vurdere innovative lgsninger pa flerfaglige problemstillinger. Studieretningsprojektet kan omfatte inno-
vation, og hvis det er tilfeldet, er det et selvsteendigt fagligt mal, at eleven kan udvikle og vurdere in-
novative lgsningsforslag. | et eller flere af de flerfaglige forlagb, der forbereder eleverne til arbejdet med
studieretningsprojektet, skal der derfor indga arbejde med udvikling og vurdering af innovative las-
ningsforslag.

| starre skriftlig opgave pa hf er en del af formalet, at eleverne arbejder selvsteendigt med at fordybe sig
i og formidle en faglig problemstilling inden for et selvvalgt omrdde fx i relation til virkelighedsnaere
problemstillinger inden for et selvvalgt professionsomrade. Eleverne skal bearbejde, sammenfatte, dis-
kutere og formidle resultatet af undersggelsen af den faglige problemstilling. Undersagelsen kan
handle om en faglig, almen eller virkelighedsnaer udfordring, problemstilling eller et problem og inde-
holde en innovativ Igsning.

Evaluering

Skolens leder sikrer, at der lgbende fglges op pa elevernes kreative og innovative kompetencer i bade
flerfaglige forlgb og i de enkelte fag. Det er vigtigt, at skolen som en del af deres studieplan har med-
teenkt lobende fremadrettet evaluering.

Alle fag bidrager til udvikling af elevernes kreative og innovative kompetencer, som derfor ogsa evalue-
res i forbindelse med undervisningen i fagene og de faglige samspil. Samtidig har det malrettede ar-
bejde med kreativitet og innovation en raekke generelle studieforberedende aspekter, som gar pa tveers
af fagene.
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5.1

5.2

5.2.1

Globale kompetencer

Om globale kompetencer

| “Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser” star felgende:
§ 29. Uddannelsesforlabene og undervisningen skal tilrettelcegges, sa eleven arbejder med at tilegne sig
viden, kundskaber og kompetencer bade i det enkelte fag og i flerfaglige forleb.

Stk. 5. Undervisningen skal tilretteleegges, sa eleverne opndr kundskaber og kompetencer gennem malret-
tet arbejde med sprog og kulturforstdelse i undervisningen. Det skal gere eleverne dygtigere til at anvende
sprog og give dem indsigt i globale problemstillinger.

Arbejdet med elevernes globale kompetencer skal bidrage til, at de kan forsta og forholde sig til glo-
bale problemstillinger som eksempelvis klimaforandringer, fattigdom, migration, gkonomisk globalise-
ring og krig samt interagere og kommunikere globalt og handle pa baggrund af denne viden for at
sikre en beaeredygtig udvikling.

Et globaliseret og foranderligt verdenssamfund gger behovet for at have kendskab til og forsté andre
lande, kulturer, sprog, historie og samfundsforhold. Centralt star tilegnelsen af interkulturel viden og
interkulturelle kompetencer, fordi globaliseringen har gget betydningen af at kunne aflese og formu-
lere budskaber i forskellige kulturelle situationer og sammenhaenge. Interkulturel viden styrker elever-
nes forstdelse for deres naere omverden og globale forhold. Viden om globale forhold, sammenhaenge
og forandringsprocesser ggr eleverne i stand til at tage stilling til globale udfordringer og agere som
globale demokratiske medborgere.

Kompetenceomrader

Globalt medborgerskab

Centralt for arbejdet med elevernes globale kompetencer er udviklingen af deres forstaelse af sig selv
og andre som globale medborgere med ansvar for og medindflydelse pa verdens fremtid.

Mange af verdens udfordringer i dag ligger uden for en national ramme og kraever, at de ses i et starre
globalt perspektiv. Det kraever viden om og indsigt i forhold andre steder i verden. Dette geelder inden
for omrader som naturforhold og levevilkar samt kendskab til kulturelle, gkonomiske, historiske og po-
litiske forhold. En del af dette kendskab forudsaetter viden om de mange globale sammenhange og
konflikter, som praeger verden i dag.

Som en del af arbejdet med globalt medborgerskab kan der inddrages eksempler pa internationalt
samarbejde og aftaler som fx FN's Verdensmal og menneskerettighedserkleering samt klimaaftaler. For-
skellige former for politisk styring kan belyses, sdledes at eleverne kan udvikle deres indsigt i, hvilke ret-
tigheder og handlemuligheder de har som globale medborgere. Man kan ogsd inddrage eksempler pa
nationale begivenheder, der har faet international betydning, herunder fx Muhammedtegningerne.

Viden om baeredygtighed samt arbejdet med udvikling og vurdering af lgsningsforslag kan ligeledes
indga i elevernes globale kompetencer. Global baeredygtighed kan tage afsaet i forskellige problemstil-
linger, men det er vaesentligt, at eleverne far indblik i, at der kan vaere globale konsekvenser af lokale
handlinger. Det kan eksempelvis veere i forhold til forurening, hvor CO-udledning i en verdensdel kan
pavirke klimaet i resten af verden. | de naturvidenskabelige fag er viden om forskellige rastoffers tilbli-
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5.2.2

5.3

velse og udvinding vigtig for at forsta kompleksiteten i produktion af forbrugsvarer. Der kan ogsa ar-
bejdes med emnet i eksempelvis sprogfagene. Her kan man se p3, hvordan beaeredygtighed handteres
andre steder i verden og pa, hvordan baeredygtighedsbegrebet italesaettes og defineres. | teknologiske
fag kan man fx arbejde pa at finde teknologiske lgsninger, der kan vaere med til at lgse lokale eller glo-
bale ressourceudfordringer eller mindske den sociale ulighed i verden.

Med de globale kompetencer fglger ogsa ansvarlighed, og med viden om baeredygtighed skal eleverne
0gsa blive i stand til at stille spagrgsmal, sdésom Hvad kan man gere for at skabe mere beeredygtighed i
hverdagen? Hvilke konsekvenser har mine handlinger i Danmark for resten af verden, ndr jeg eksempelvis
spiser svinekad fra svin fodret med sojabenner dyrket i Sydamerika? Hvorndr er noget beeredygtigt? Man
kan eksempelvis forestille sig biologi kombineret med retoriske analyser til at belyse, hvordan baere-
dygtighed opfattes ud fra et biologisk perspektiv, mens retoriske analyser af eksempelvis taler o.l. kan
vise, hvordan forskellige ggremal italesaettes som baeredygtige.

Kommunikative og interkulturelle kompetencer

Gennem arbejdet med kommunikative og interkulturelle kompetencer leerer eleverne at observere,
sammenligne og forholde sig til andre mennesker og andre kulturer som globale medborgere. | den
forbindelse er det en fundamental global kompetence at mestre et fremmedsprog, dvs. at kunne kom-
munikere mundtligt og skriftligt i en konkret kontekst,.

Som globale medborgere skal eleverne kunne bruge sprog som kommunikationsmiddel og som ad-
gang til at forstd, hvad der sker i andre samfund og kulturer. At kunne kommunikere pd originalsproget
abner for en forstaelse af kulturen og kulturelle koder, som ud over sprogfaerdighed kraever kulturel
indsigt. At forsta en kultur, nar der eksempelvis skal handles med landet, er helt essentiel for at kunne
bega sig i. Derfor er den interkulturelle kompetence ogsa essentiel, idet viden om eget og den andens
stasted og en formidling herimellem finder succesfuldt sted, ndr man opnar starst mulig forstaelse for
den anden. Den interkulturelle kompetence bidrager derfor ogsa til at forstd ‘fordomme’ og kulturelle
manstre, som udefra kan virke anderledes. Derfor understatter arbejdet med elevernes interkulturelle
kompetencer ogséd deres demokratiske dannelse og forstaelse af, at der findes andre perspektiver pa
verden end deres egne.

De kommunikative og interkulturelle kompetencer kan eleverne fx treene i det virkelige mgde med det
fremmede, pa studieture og ekskursioner, men ogsa i de enkelte fag kan der arbejdes med forstaelsen
af anderledes adfaerd og kulturelle koder. Det kan fx vaere i religion, hvor den religigse adfaerd i en an-
den del af verden kan virke fremmed for eleverne. Der kan her fx arbejdes med normalitetsbegrebet. Et
andet eksempel er begrebet stereotyper. Man kan i undervisningen arbejde med, hvilke 'fordomme’ og
stereotype forestillinger, eleverne har, for derigennem at lade eleverne selv nuancere deres billede af
kulturen gennem det dybdegaende arbejde hermed. Det giver eleverne viden om, at der findes andre
perspektiver pa verden end deres egen.

Organisering

Skolens leder sikrer, at alle elever oplever et sammenhangende forlgb med naturlig progression i ar-
bejdet med de globale kompetencer, og at det organiseres og koordineres gennem studieplanen. Ele-
verne udvikler deres globale kompetencer i de enkelte fag og i det faglige samspil. Fx kan interkultu-
relle kompetencer udvikles i fagligt samspil mellem sprogfag og andre fag.

Det vil veere oplagt ogsa at arbejde med de globale kompetencer i forbindelse med studieomradet pa
hhx og htx, studieretningsprojektet med tilhgrende flerfaglige forlgb pa stx og med undervisningen i
Kultur- og Samfundsfaggruppen og Naturvidenskabelig faggruppe pa hf.

Arbejdet med de globale kompetencer kan ligeledes ske igennem feelles aktiviteter pa institutionen fx
foredrag, eller via besgg hos virksomheder og organisationer, der arbejder pa et globalt felt eller med
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at lgse globale udfordringer. P& den made kan der bygges bro mellem det lokale og det globale, som
kan gare det mere naervaerende for eleverne.

Evaluering

Skolens leder sikrer, at der lgbende fglges op pa arbejdet med elevernes globale kompetencer. Det er
vigtigt, at skolen som en del af studieplanen i arbejdet med elevernes globale kompetencer har med-
teenkt lsbende fremadrettet evaluering. Alle fag bidrager til udviklingen af elevernes globale kompe-

tencer, som derfor ogsa evalueres i forbindelse med undervisningen i fagene og de faglige samspil.
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6.1

6.2

6.2.1

Digitale kompetencer

Om digitale kompetencer

| “Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale uddannelser” star felgende:
§ 29. Uddannelsesforlabene og undervisningen skal tilrettelcegges, sa eleven arbejder med at tilegne sig
viden, kundskaber og kompetencer bade i det enkelte fag og i flerfaglige forleb.

Stk. 6. Eleverne skal opnd digitale kompetencer, sd de leerer at anlegge et kritisk blik pd digitale medier
og at indga i digitale feellesskaber. | fagene skal eleverne lcere at sege information og forholde sig kilde-
kritisk, ndr de seger viden gennem digitale medier, og gennem undervisningen skal eleverne opna erfa-
ring med digitale feellesskaber og arbejde med skabelsen af digitale produkter.

Eleverne skal i lgbet af uddannelsesforlgbet udvikle deres viden, kundskaber og indsigt inden for det
digitale omrade. Udviklingen skal understatte elevernes studiekompetence og have et dannelsesper-
spektiv, der gar eleven i stand til at reflektere over anvendelse og produktion af digitale medier og pro-
dukter i uddannelses- og samfundsmaessige sammenhaenge.

Formalet er, at eleverne skal kunne reflektere over og anvende digitale kompetencer i egne laereproces-
ser til at understatte deres faglige og personlige udvikling, herunder til- og fravalg af digitale redskaber
i forskellige sammenhaenge. Arbejdet med elevernes digitale kompetencer skal adressere og belyse det
potentiale og det problemfelt, som opstar i takt med, at verden digitaliseres og automatiseres. Det er
sdledes en vigtig del af elevernes almene dannelse, fordi det understgtter elevernes evne til at tage stil-
ling til teknologien i bade faglige sammenhaenge og i deres hverdag.

Det handler grundlaeggende om at skabe digitalt nysgerrige og kritiske elever, som har viden, kundska-
ber, faerdigheder og indsigt inden for det digitale omrade til bl.a. at kunne producere digitale produk-
ter, arbejde kreativt og innovativt og deltage aktivt i vores samfund.

Kompetenceomrader

Kritisk blik pa digitale medier og veerktgjer

Elevernes skal med kritisk blik kunne anvende og forholde sig reflekteret til de digitale medier, som
omgiver dem. Det betyder bade, at eleverne far et overblik, der gar dem i stand til at forholde sig kritisk
til fx nyhedsbilledet, men ogsa at de kan forholde sig selvkritisk til egen anvendelse af digitale medier
og digitale veerktgjer. Det kan blandt andet indebaere overvejelser om eget medieforbrug fx pa de soci-
ale medier eller anvendelse af computer i undervisningen. Det kan ogsa indebaere kritiske overvejelser
om de a&endringer, som teknologierne skaber, fx at algoritmer er lavet med en bevidst intention.

Digital kommunikation har ogsa dbnet op for muligheder for deling af kreenkende materiale. Det er
negdvendigt, at eleverne gares bekendt med lovgivning herom og om cybersikkerhed generelt, sa de
lerer at udgve digital demmekraft. | forhold til elevernes forstaelse af cybersikkerhed er det vigtigt, at
eleverne selv bliver vidende om, hvordan de sikrer og beskytter deres digitale liv, nar de feerdes pa net-
tet. Det kan veere, nar de handler, er pa sociale medier eller skal sikre deres computer, telefon eller tab-
let. Dermed opnar eleverne en kritisk forstaelse af internettets teknologi og kommunikationsformer,
som understatter elevernes handlen som globale, demokratiske borgere i en digital tid.
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6.2.2

6.2.3

6.2.4

Digitale feellesskaber

Eleverne skal leere at indga i og bidrage til digitale faellesskaber med fagligt sigte og leere at beskytte
egne data og egen identitet. Malet er at understgtte elevernes udvikling af deres digitale identitet, séle-
des at de bliver i stand til at agere hensigtsmaessigt pa internettet i forskellige sammenhaenge. Det
geelder bade i faglige sammenhaenge i mindre grupper, hvor fokus fx kan veere pa at samarbejde om
udarbejdelsen af faelles tekster gennem samskrivning i feellesdokumenter. Men det gaelder ogsa i starre
sammenhaenge, hvor det fx kan vaere at indga i eller selv tage initiativ til en debat pa sociale medier. |
begge sammenhange er refleksionen vigtig, idet eleverne skal gere sig overvejelser om egen og an-
dres bidrag til samarbejdet, herunder skabelsen af den digitale identitet. Som forbrugere af information
og teknologi er det samtidig oplagt, at eleverne er i stand til kritisk at kunne vurdere baggrunden for
udviklingen af den teknologi, de anvender. Her er det relevant at lade eleverne reflektere over indsam-
lingen af deres digitale aftryk pa internettet, og hvilken betydning det har for deres digitale identitet, at
de ikke selv har direkte adgang til data, som omhandler fx deres forbrugs- eller bevaegelsesmgnstre.

Ovenstaende overvejelser har et studieforberedende sigte i og med, at det understgtter elevernes re-
fleksioner over identitet, medejerskab, plagiat og fagligt samarbejde. Samtidig understgtter det elever-
nes almene dannelse med opmaerksomhed pa digitale faldgruber og evnen til at indga i og bidrage til
et demokratisk faellesskab, som i stigende grad foregar i digitale sammenhange. | den almene dan-
nelse indgar ligeledes evnen til at agere som bevidste producenter og forbrugere i et digitalt samfund.

Informationssggning

Informationssggning understatter bade elevernes studiekompetence og har et alment dannende sigte
ved at udvikle elevernes kritiske sans. Malet er, at eleverne skal blive i stand til med et kritisk blik at
kunne finde relevant og troveerdig information i mange forskellige sammenhaenge. Det geelder seerligt i
forbindelse med de starre skriftlige opgaver (fx SOP, SRP, SSO), som eleverne skal udarbejde i Igbet af
deres uddannelsesforlgb, men ogsa i den daglige undervisning, hvor eleverne skal udvikle deres evne til
at foretage relevante internetsggninger pa baggrund af konkrete spargsmal og problemstillinger.

Det er oplagt, at skolen som en del af et progressionsforlgb i arbejdet med elevernes digitale kompe-
tencer har szerligt fokus pa informationss@gning. Det kan introduceres i forbindelse med elevernes ar-
bejde med de farste starre opgaver eller flerfaglige forlgb i uddannelsesforlgbet for herefter at blive
taget op igen i andre sammenhaenge. | planleegningen kan den enkelte skole med fordel inddrage bib-
lioteker eller den naermeste videregdende uddannelse, sdledes at eleverne introduceres til forskellige
vidensressourcer og tilgange til vidensindsamling.

Skabe digitale produkter

Arbejdet med elevernes digitale kompetencer omfatter skabelsen af digitale lasninger, som skal under-
statte deres forstaelse og refleksion over sammenhaengen mellem udtryk, indhold og kontekst. Ele-
verne producerer ofte indhold til de sociale medier, hvor de redigerer billeder og videoer, som de efter-
falgende deler. En vigtig del af de digitale kompetencer er at udvikle elevernes bevidsthed om det pro-
duktive arbejde i faglige sammenhaenge og udvikle deres basale faerdigheder i digitale standardveerk-
tgjer, sdledes at de bliver i stand til at producere digitale produkter. Det geelder fx i forbindelse med
faglig formidling, hvor arbejdet med at formidle faglige emner i digitale sammenhaenge kan under-
stotte elevernes studiekompetence. Eleverne bliver bevidste om, at udformningen af den faglige for-
midling heenger taet sammen med det indhold, der skal formidles og den kontekst, det skal formidles i,
herunder til- og fravalg af digitale redskaber. Det er oplagt her at fokusere pa et samarbejde mellem
fagene. Et eksempel herpa kunne veere at eleverne opnar viden om formidlingsstrategier i dansk, som
anvendes til at formidle naturvidenskabelige emner i biologi eller samfundsfaglige problemstillinger i
samfundsfag og i de gkonomiske fag. Det produktive arbejde er ligeledes vigtigt i de sammenhaenge,
hvor eleverne fx skal designe og programmere digitale produkter og it-systemer.
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6.4

Det er en vigtig pointe, at eleverne i Igbet af uddannelsesforlgbet udarbejder forskellige produkter i de
enkelte fag. Der kan fx vaere tale om podcasts eller videoer, indsamling og produktion af datasaet, de-
sign af it-systemer, hjemmesider eller modelleringer. | den forbindelse er det oplagt, at der i udarbej-
delsen af digitale produktioner indgar overvejelser om ophavsret, plagiat m.v. Det kan vaere spgrgsma-
let om, hvem der har rettighederne til de billeder, de anvender i deres praesentationer eller den under-
laegningsmusik, de anvender i deres videoer. Dette kan med fordel ses i sammenhaeng med de innova-
tive kompetencer.

Organisering

Skolens leder sikrer, at alle elever oplever et sammenhaengende forlgb med naturlig progression i ar-
bejdet med de digitale kompetencer, og at den organiseres og koordineres gennem studieplanen. For-
lzbene kan vaere individuelle eller kollektive aktiviteter, aktiviteter knyttet til studieretningerne eller ak-
tiviteter knyttet til specifikke faglige forlgb. Det anbefales, at undervisningen i digitale kompetencer
kobles til elevernes hverdag, sa eleverne udvikler en kritisk refleksion i brug af de digitale medier og
veerktgjer. Det er skolens opgave, at de digitale medier og veerktgjer bringes i spil, sddan at de kan un-
derstatte elevernes motivation og trivsel, deres faglige horisont og ikke mindst det faglige niveau i fa-
gene. Virtuel undervisning, herunder brug af digitale lzeringsplatforme og digitale leeremidler, kan bru-
ges til at understatte elevernes erhvervelse af digitale kompetencer.

Det anbefales, at det i skolens studieplan tydeligt fremgar, hvem der er forpligtet til at varetage arbej-
det med eleverne digitale kompetencer. Nogle af kompetenceomraderne ligger i naturlig forleengelse
af enkelte fags faglige mal, mens andre bedst varetages i bestemte forlgb undervejs i uddannelsen. Nér
arbejdsfordelingen mellem fag, forlgb mv. fremgar tydeligt af studieplanen, sa ved lzererne, hvad de
kan forvente af eleverne i den daglige undervisning. P4 den made sikres det, at der er en klar arbejds-
og ansvarsfordeling fx i forhold til de enkelte fag.

Evaluering

Skolens leder sikrer, at der Igbende falges op pa elevernes digitale kompetencer. Det er vigtigt, at sko-
len som en del af progressionen i arbejdet med elevernes digitale kompetencer har medtaenkt Izbende
fremadrettet evaluering. Evaluering af elevernes digitale kompetencer indgar ofte som en del af de fag-
lige mél i fag og flerfaglige forlgb. Der er ligeledes udviklet nye praveformer, der er velegnet til at male
opfyldelse af kravene til elevernes digitale viden og feerdigheder.
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